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‘— INTRODUCTION

1- Dessin ou schéma ?

Le dessin d’'observation est une représentatiguiua fidele possible de la réalitée, il
requiert précision, exactitude et objectivité. ¥ m aucune intention dans un dessin si ce
n'est d’étre le plus fidele possible. Il est réal@i crayon a papier.

Le schéma est une figure simplifiée qui représeote la forme mais les relations ou le
fonctionnement d’un ensemble d’objets. Il exprinme wolonté de démonstration. Il requiert
donc une certaine capacité d’abstraction. |l pte réalisé avec des couleurs et utilise
souvent des symboles.

2- Qu’en est-il a I'école élémentaire ?

Autant que je puisse en juger cette différenceeedéssin et schéma me parait tres
importante en biologie : le dessin de la feuillaudbmne et le schéma de la circulation
sanguine ne répondent pas aux mémes objectifsxrmémes méthodes de travalil.

En sciences physiques le passage du dessin au aghém s'effectuer dansne
certaine continuité. En électricité par exemple, apres avoir dessigémment allumer
I'ampoule loin de la pile » on peut mettre en évice le trajet de I'électricité au crayon
rouge, étape nécessaire pour conceptualiser «uiteecontinue d’éléments conducteurs ».
Plus tard lorsqu’on réalisera un circuit avec guss ampoules il faudra d’adopter un
symbole pour celles-ci. Autre exemple, la boussole
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L’éleve a dessiné en vue de dessus une
boussole et son aiguille et, un peu plus loin,
un aimant droit posé sur un morceau de
polystyrene flottant sur l'eau; puis on a
ajouté des fleches paralleles orientées pour
montrer que toutes les boussoles s’orientent
dans la méméirectiort et le méme senke
dessin acquiert alors le statut de schéma
explicatif ; c’est aussi l'aboutissement de
I'activité. A I'école élémentaire, le passage a

I'abstraction est possible a condition de
s’appuyer sur des éléments concrets.
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Attention a la confusion classique engensetdirection.
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Conclusion :Quel que soit le niveau ou vous enseignez il y a ejque chose a
ntreprendre qui doit s’inscrire dans cette continité du dessin au schéma. Il faut donc en

parler entre collegues...

Il - LE DESSIN D’OBSERVATION 2

C’est notre point de départ commun a la physiquéa dtfiologie. Mais en physique

progressivement lI'enseignant apprendra aux élev@sglifier le dessin et a ne pas y faire
figurer des choses inutiles (la table de travaipdrateur, la marque de la pile, etc.)

1 — Dessiner, c'est comprendre :

Le dessin d'observation fait partie intégrante alddmarche d'observation; il
permet une approche différente du réel.

Il est souvent plus facile de dessiner ce qu'orewant soi que de le décrire,
particulierement pour de jeunes enfants qui ne rigaiit pas — encore — le
vocabulaire scientifique.

De plus, le dessin oblige & wa et viententre ce que I'on observe et ce que I'on
représente. Ces allers et retours affinent I'oladienv.

Savoir réaliser des dessins d'observation, pergaement de mieux " lire " ceux
qui ont été réalisés par d'autres et de mieux cendgpe les informations données
sous cette forme dans les livres documentairesns ks manuels scolaires.

2— Dessiner, c'est garder des traces :

On ne peut pas observer sans garder des tracasseraduire ses observations.

On peut pour cela décrire ce qu'on a observé oeaiemu par écrit, faire des
schémas, des graphiques ou des dessins.

La réalisation d'un dessin d'observationuwstravail essentiellement individue)
méme si pour que cette technique progresse, inéskssaire de favoriser les
échanges ou les mises en commun.

Le fait de parvenir a concrétiser son observatamym dessin est trésrmateur et
tres motivant car il reste un résultat tangible.

(D'aprés le Document du Groupe de Pilotage Dépaméah 80 pour I'Enseignement Scientifique —

http://www.ac-amiens.fr/amiens5/scienges/




- Enfin, le dessin d'observation est ubenne évaluationde ce qui a été vu,
compris, ou au contraire de ce qui reste aux élavesvailler.

3— Les qualités du dessin d'observation :

Le dessin d'observation obéit a des regles queairanenseignera mais petit a petit et qui
seront ritualisées.

- Pour faire un dessin correct, i

faut toujours regarder
attentivement ce qu'on a devaf
soi ; pour cela un momen;

d'échangés est nécessaire afin
d'attirer I'attention des éléves sL
tel ou tel aspect de l'objet qu'ils
n‘avaient pas remarqué ou Si
telle maniere de diriger sor
regard sur I'expérience réalisee.

- Le dessin doit respecter les proportions de aenqiessine, faute de quoi on risque
de transformer complétement ce qu'on veut représent

- Il faut étre exigeant sur la qualité du matérieilliag (crayon taillé, gomme
propre,...)

- Un dessin doit comporter un titre, des Iégendes, mossible, une échelle.

- Il doit étre conservé dans le cahier de sciemtedonc ne doit pas étre fait au
brouillon.

- Un dessin doit &tre complet, exact et ne paséiécoré ».

4— Apprendre a dessiner, c'est possible pour tous

- Pour apprendre a faire des dessins d'observat@nne vaut I'entrainement ; c'est
en faisant qu'on apprend.

- Mais il est important que le maitre soit attentifedtains aspects techniques :
(la précision des tracés, l'aide individualisée...)

% Lors par exemple d’un premier mini-bilan : « Q@ observé ? Que doit-on alors représenter ? »
L’enseignant doit arréter I'activité a temps !



Quelgues moyens simples permettent de faire évidadechniques :

++ donner des dessins a compléter,

++ faire observer et critiquer des dessins déja iis,

++ dessiner devant les enfants,

++ faire dessiner d'aprés des photosqui suppriment le reliefsource des
difficultés par exemple en astronomie.

Une fiche outil pourra étre construite avec lev&deet affichée dans la classe qui
pourra s’inspirer de celle- ci :

1-Je prépare mon matériel :crayon a papier bien taillé, gomme propre, regle,
feuille blanche.

2-Je regarde avec attentiorce qui est a observer et a représenter ; jécase |
échanges entre éleves et j'y participe.

3-J'effectue plusieursllers retours entre mon objet a observer et le dessin de cet
objet.

4-J'insiste sur ce que je dois montrer (une quegiear me guider pour cela).
5-J'utilise ma feuille de papier pour que dessin puisse étre le plus grand
possible, et centré.

6-Je trace des traits nets, pas trop appuyés.

7-Je respecte les formes et les proportions.

8-Je donneaun titre a mon dessind’observation en dessous du dessin ; « Dessin
d’'observation de ..»

9-Je trace les traits ddé&gendesa la regle, je les fais terminer par une fleche et
J'écris les légendes au bout des fleches.

10-J'indique la taille de mon dessin par rapport deceé I'objet réel plus grand

ou plus petitque la réalité. (Vers la notion d’échelle...)

[l - EN SCIENCES PHYSIQUES, quand sera-t-il fécond de demander aux éleves de

dessiner toute I'expérience, quand vaudra-t-il mieutiliser un autre mode de
travail ? (photo, dessin a compléter...)

D’aprés :Les représentations en sciencBessin croquisouschéma.... sciences Nord Isére, d'aprés un
travail de Michele La Perriere, PIUMBFM deGrenoble
www.acgrenoblefr/.../doc Les representationBessin croquis schemadoc




d/lon expérience de I'école primaire m’incite a vossumettre ces deux conditions :

Le dessin obtenu doit étperteur de sensméme sans légende.
La situation a représentpeut étre facilement dessinée dans un plaen deux

dimensions donc.

Exemples trés favorabfes

Allumer I'ampoule loin de la pife

Les vases communicants,

Maguette du jeu-question réponse
(Mais pas le jeu lui-méme)

Le soufflet de cheminée qui envoie
de lair sur la balle de ping-pong
(GS)

Un peu plus difficile :

Le verre renversé dans I'eau pour
montrer |'air,

Le Soleil, mon camarade,
ombre au sol.

son

Eviter de faire dessiner dans les cas
suivants

Une lampe de poche ouverte,

Un morceau de fer qui colle a

I'aimant,

L’eau du tableau s’évapore...

Le jeu question-réponse construit
avec la boite a chaussure,

Les expériences ou 'opérateur joue
un role important (il appuie, il

frappe, il souléve une feuille...)
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En résumé il faut se mettre a la place de I'éleveprésentez vous-méme
I'expérience !- et faire preuve de bon sens.

" #

En électricité les allers-retours prennent cetten®: « lorsque I'éléve reproduit ce qu'il a deédilampoule s’allume-t-elle ».
L'éleve peut donc s’évaluer par lui-méme.



u’as-tu fait ?

Gue pensais-tu qu’it se passerait ?

. Table /

Feuille de papier

(u’as -tu alisersé en réalite ?

Régle plate placée sous la feuille
etdépassantlégérement

Caomment expliques-tu ce gui o’est pasaé ?

(u'est ce que ce que cela t'a appiis de nauveau ?

IV - PROGRESSER DU DESSIN AU SCHEMA

Nous allons étudier quelques exemples dans chdmmaine d’étude les états de la
matiére, I'électricité, les aimants, la boussotelee méridien, la lumiére et 'ombre,
I'astronomie. A noter que des le cycle 2, on fprandre conscience aux €léves qu’en
sciences on cherche a se mettre d’accord sachima unique

1- ELECTRICITE

Les éleves dessinent en vue de dessus mais s&b® emaiment conscients : expliciter
le point de vue de I'observateur n’aurait ici audnbérét...

SEANCE 1 : ELECTRICITE
ALLUMER L’AMPOULE LOIN DE LA PILE




” Si les productions sont décevantes, il ne fapdsahésiter a demander de produire un
second dessin :

- A certains on demandera de ne dessiner que l'ammtauis un premier temps.

- On expliquera a tous que le dessin est justenwiitre : « ou les fils doivent
toucher » afin que I'ampoule s’allume.

- Les éleves peuvent vérifier eux-mémes si leur gro@ssin est juste en réalisant ce
gu’ils ont dessiné et en voyant si 'ampoule s’aléu

Au tableau, I'enseignant fera émerger le dessmngon qui sera ensuite légendé.

Plus tard, afin de connaitre « le chemin de ¢#ieité », on se posera la question
«ou vont les fils qui descendent du filament ». dahéma sera alors I'expression de
I'hnypothese des éleves.
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Les hypotheses les plus fréquentes sont A et B :

Confrontés au tableau aux deux schémas -
et B la plupart des éléves se rendront bien compf gy
gue la représentation B est plus logique : uadil \\
plot, un fil au culot. N\




» L’ampoule a incandescence vit peut étre ses derhigures mais ce que nous venons
de voir démontre que son intérét pédagogiqué pasnégligeable.

Il sera plus facile ensuite de suivle chemin de I'électricit§ au crayon rouge, c’est
au cycle 8 le meilleur moyen de construire le concept deainecontinue d’éléments
métalliquesou conducteurs) ».

Schéma
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% Voir électricité fin du cycle 3 http://lewebpedagogique.com/sciencesalecole/filestécite-a-la-fin-du-cycle-3.pdf




Il vaut mieux ne pas donne

le symbole normalisé du
générateur, laissons cela a
(\ nos collégues de collé...

Attention : l'utilisation trop
précoce du schéma

normalisé peut amener ce -
type d’erreur !

-

2- LES ETATS DE LA MATIERE
a- L'EAU :

Les vases communicanfs constituent la situation la plus favorable pour
apprendre la vue en coupe car la plupart des étéatisent spontanément quelque chose qui
s’en rapproche. C’est le mode de représentatiorpliegs simple et le plus pertinent pour
représenter le niveau de liquide dans un récipiestdégagements gazeux etc.

! Voir : http://lewebpedagogique.com/sciencesalecole/fdes/ases-communicants-en-classe-par-limage.pdf




- Certains éléves de fin de cycle 3, se
sentant plus a l'aise, réalisent parfois des

dessins en perspective, il est donc
nécessaire de leur montrer la pertinence
d'une vue en deux dimensions pour la
comparaison des niveaux d’eaux (I'ajout
de I'horizontale en rouge sur le dessin met
en évidence I'égalité des niveaux d’eau).

D’ailleurs la vue en coupe est déja en quekmre suggérée des la MS dans le cas
suivant :

Il ne faut pas négliger la construction du passhgk vue en perspective a la vue en
coupe (plus facile & réaliser, plus fonctionré)le.

Perspective . Vue en coupe
o) (7

Car les dessins que réalisent spontanément hessélgont souvent des représentations
intermédiaires qui traduisent leur difficulté pmésenter :

' Ce sont les arguments que nous proposerons aweséjéypropose la formulation suivante : « c’easphcile a dessiner
comme cela et cela montre bien le niveau du liguide
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Dessins intermédiaires |
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C’est a donc I'école élémentaire de construireééBidie la vue en coupe en s’appuyant sur
ces représentations spontanées qu'il faut premdtenhps d’'analyser afin de les dépasser.
Sans ce travail les éléves seront bien obliges se débrouiller tout seulsBravailler
cette compétenceavant d’'aborder en biologie I'expérience pernmgttde mesurer la
capacité thoracique des éleves serait au contraggeédagogie intelligente.

b- L'AIR

Dés la G§' aprés avoir fait « du vent » grace a
divers objets, certains éléves peuvent réalisexr de
dessins, suffisamment explicites pour étre exEoie
regroupement. Pour obtenir ce résultat I'enseigran
doit d’avoir unedirectivité appropriée en choisissant
de faire dessiner les objets ou la direction duramiu
d’air produit est évidente. Ainsi la pompe a velole
soufflet de cheminée qui fait bouger la balle degpi
pong. Mais pas un éventail qui fait bouger unarg.
C’est le simple bon sens.

Voir : http://lewebpedagogique.com/sciencesalecole/fileises-en-maternellel.pdf




» Le dessin ci-dessous est exploitable en regroupeoas il est lisible par tous et ce
sera sans doute dans la carriére de ces jeunes élé premier dessin de sciences qui sera
« partagé et analysé ».
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5# (% Un éléve expligue a ses camarades ce qu'il
comprend du dessin d’'un autre.

5 mn

Au CP, au CElou au CE2, pour mettre I'air en éwigeliexpérience classique du pot
de yaourt renversé est l'une des plus pertgsenMais spontanément la plupart des éléves
la dessinent en perspective ce qui est bien défpour eux.Si I'on pense les progressions
en termes de compétencesn pourra faciliter les choses en travaillantaaapant sur les
vases communicants.

Cette partie du dessin qdi
théoriguement n’aurait
pas lieu d'étre témoigne
de la difficulté que
représente le dessin en
perspective




c-LA FUSION DE LA GLACE

Cette expérience peut étre l'occasid
d’apprendre a symboliser le mélange eau- gl
en faisant prendre conscience aux éleves (
est vain de perdre son temps a représenter
les glacons dans le détail...

Rappelons aussi que cette étude est a
I'occasion de réaliser un premier graphique d
s’appuie sur une représentation reéaliste
thermometre a liquide
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A I'école élémentaire, lorsqu’il dessine
» une expérience’'éleve doit toujours avoir
celle-ci sous les yeux !

Prétendre connaitre les conceptions d
éléves a partir de leurs dessins n’a de sens
gu’'avec des éléves déja bien entrainés a
réaliser des dessins d’observation. Dans le g
contraire ce n’est pas la conception qu'il

faudrait analyser mais la difficulté a
dessiner...

d-L’EBULLITION — LA VAPEUR D’EAU te schéma support du raisonnement.

Il N’y a pas que l'air qui soit incolore, tout qui est gazeux n’est pas de l'air
méme si les éleves ont tendance a le cr@iiest schéma a I'appuique 'on va tenter
de leur faire concevoir quiau peut devenir un gaz invisible : la vapeur gau*?.

Aprés avoir observé, c’est a partir du schéma qu'il
faut raisonner :

1- Dans cet intervalle on ne voit RIEN

2- N'y-a-t-il rien ? non puisque ce « rien » se
transforme en brouillard.

3- C'est donc de I'eau, I'eau peut donc étre un
gaz qui posséede la méme apparence que I'aif
mais ce n’est pas de I'air : c’est ce que I'on
appelle lavapeur d’eau.

4- Dans les bulles de I'eau qui bout il N’y a pas
de l'air mais de la vapeur d’eau.

5- Eau liquide -€bullition Vapeur d’'eau

Voir : http://lewebpedagogique.com/sciencesalecole/wperifiiogs.dir/750/files//la-vapeur-deau-est-tougsimvisible-
pdf.pdf
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» 3- AIMANTS, BOUSSOLE et MERIDIEN :

Nous I'avons déja dit, il est généralement varfalre dessiner un bout de fer collé a
un aimant. Par contre I'expérience suivante quitn@oqu’ « un aimant ¢a ne colle pas

toujours » pourra étre dessinée, au besoin aviele Itie la photo de I'expérience :

Il devient alors possible de demander aux eléeeshércher des symboles a ajouter
au dessin qui pourraient représenter I'attractioru.@M lorsqu’on cherchera a montrer
comment on peut faire d’un aimant dfditne boussole on demandera aux éléves de dessine

de dessus, « vu du ciel » en quelque sorte ...

C’est ce dessin que I'on surchargera pour mettre
en évidence le parallélisme de toutes les aiguilles

Voir diaporama http://lewebpedagogique.com/sciencesalecole/fileshoussole-comment-cest-fait.pdf
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e la boussole au méridign

Changer d’échelle et donc de point de vue, en \diaccéder a une conception plus
générale, a ce que I'on appelle un « modeéle » qoa toncrétisera par un schéma

Plusieurs étapes avant d’accéder a ce scHa&rRappel de ces étapes par quelques photos :

A I'école élémentaire on confondra méridien maigjut et méridien géographique.

Voir diaporama http://lewebpedagogigue.com/sciencesalecoleffiledleg-direction-prend-laiguille-dune-boussole.pdf
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On pourrait penser que ces changements d’échatleis hors de propos a I'école.
Pourtant dés lors qu’on montre un globe terresireéeves il faut bien accepter qu'a cette
échelle les verticales ne sont plus paralleles ntaisvergent au centre de la terre.
L’enseignant de fin de cycle 3 me parait étre leuxiplacé pour accompagner les éleves
lorsqu’ils opérent ce changement de point de:vue

2
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1- Modele local : il faut laisser aux éleve
le temps de I'assimiler.

2- Simulation-manipulation : nécessait
pour la plupart des éleves qui o
besoin d’un passage par le concret.




» 3- A I'échelle du globe :
Certains éleves sont capables d’élaborer ce mauiecux-mémes mais c’est une
minorité. Le modele local n’est pas faux, il eshgiement replacé dans un contexte

plus général. Les australiens n’ont pas la tétbamn...Le pole nord n'est pas « en
haut »... ni le pole sud en bas. Haut et bas sont affairitd@e.

La encore le schéma est le fruit d'un cheminerhent

4- OMBRE ET LUMIERE

Des lors qu'on aura expérimenté, il sera possid#esensibiliser les éléves a la

conformité entre réel et dessin On pourra soumettre ce type d'image a un examen
critique.

Les trois représentations ci-dessous illustrestdtapes principales de progression
possible :

Dés I'école maternelle on
peut entrainer les éleves a
dessiner  objectivement: un
camarade et son ombre.




Au CP ou au CE1 il est

possible, sans doute a l'aide d
plusieurs allers-retours entre
dessin et observation, de tendr
vers le dessin suivant

A la fin du cycle 3 il sera
possible de faire en sorte que les
eleves s’approprient cette
représentation a condition d’avoir
fait sentir aux éléves que le Soleil
est situé si loin que tous les
rayons qu’il envoie sur la cour de
récréation sont guasiment
paralléles.

Je propose comme le montre la photo ci-dessies, l@nseignant réali$&a méme
I'expérience ce dessin d’interprétation. Cela owtcretement en évidence le point de vue :
c'est-a-dire dans quel plan on dessine et commemegardell faut parfois trouver des
situations intermédiaires entre I'expérience et lschémaqui sera produit au tableau

Théoriguement sur le schéma on ne devrait pasésepter le Soleil mais seulement
les rayons qui arrivent vers le sol. Il faudraméains le représenter afin que les éleves ne
soient pas perturbés par un schéma qui serait s@tume trop déconnecté du réel. Mais
seule cette représentation des rayons paralle@sngtra de comprendre le lien entre la
longueur de 'ombre et la hauteur du Soleil :

Ceci bien sir aprées avoir demandé aux éléves ceslie leur avis la direction des rayons du Sol@ih peut la matérialiser
avec une regle afin de chercher a la préciser.
[



C’est en vue de dessus que I'on dessine 'ombrgndmon lorsqu’on s’intéresse a sa
variation au cours de la journée, c’est 'occagponrle maitre de souligner que selon la
direction de son regard on n’obtient pas les mémasnseignements...




» 5-ASTRONOMIE

LE MOUVEMENT APPARENT DU SOLEIL sera représenté dans le plan comme
dans les manuels :

Les éleves peuvent étre invités a y associer lguear de 'ombre d’un plot ou d’'une
vis verticale et ceci des le cycle 2 :




JOUR et NUIT

Lorsqu'on simule le jour et la nuit avec une bowde polystyréng je
recommande dprocéder avec le vrai Soleide maniere a obtenir un dessin qui puisse
en fin de compte s’avérer conforme a la réalleboule Terre sera exactement a
moitié éclairée. Afin de pouvoir observer toudecburse de la France durant les 24
heures on demandera aux éléves de dedsimeglobe vu au dessus du pole nord
Ce nouveau point de vue de l'observateur s’aversoaivent déroutant dans un
premier temps, mais la difficulté pourra étre sume grace a des interventions
opportunes de I'enseignant : qui pourra demandet éfeves : « suis I'équateur avec
un doigt », « ou se trouve —t-il sur ton dessiBW la photo ci-dessous I'enseignante
insiste fort pertinemment sur la maniere dont edlgarde ce globe, vous pouvez aussi
matérialiser 'observateur par un Play mobil.




\
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Cette représentation pourra étre reliée aux @iffisr moments d’'une journée en faisant
tourner une France en carton autour du péle'ford

Ne pas rester enfermé dans un mode de représen ttichanger de point de vue conduisent a
construire solidement le concept. Mieux vaut parédre moins exhaustif mais entrainer les éleves
aller au fond des choses en exploitant avec esxsdeémas.

7

LES ECLIPSES

Il est aisé de simuler une éclipse (photo : éelipartielle de Lune), il faut en profiter ;
avec le vrai Soleil tous les éleves peuvent maaipul

% Voir jour et nuit au CE2 diaporaméttp://lewebpedagogique.com/sciencesalecole/fdes/et-nuit-au-ce2-une-trace-ecrite-
mobile.pdf




Les éléves doivent pouvoir s’approprier la représen suivante :

On peut les y aider avec des
boules de polystyréene a moitié
noircies, représentant la Terre ou la
Lune éclairées par le Soleil qui vont
servir d’'intermédiaires concrets entre
la simulation et le schéma :

De méme pour I'éclipse totale. En page suivardedEux photos montrent un travail
en pas apas:
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LES PHASES DE LA LUNE :

Des dessins de la Lune observée peuvent étre égadis rangés dans un ordre
chronologique afin de mettre en évidence le cyelduhe, mais généralement les éléves ne
seront pas en mesure de réaliser eux-mémes ummacpérmettant d’interpréter le
phénomene des phases car on doit mettre en congepce des dessins de deux points de
vue différents :

- Celui de lastronaute
qui regarde la Lune
tourner autour de la
Terre,

- Celui de I'observateur
terrestre qui change
selon langle Lune,
Terre ...

Ainsi que le montre cet
extrait d’'un manuel de®%°*°

Il n’est donc pas déshonorant de travailler stsdhéma du manuel. Ce sera d’autant
plus facile de le comprendre quand 'on aura beapcessiné et schématisé auparavant.

Mais il n’est pas interdit de s'atteler a I'imteétation des phases de la Ltfhe si les
eléves sont motivés. Mais seulement pour une ax gases afin de ne pas devenir
rébarbatif. Le procédé des boules a moitié nar@st plus que jamais valable. Dans
I'exemple qui suit I'angle : (Lune, Terre, Soled}t aigu et I'éleve qui placera son ceil pres
de la boule Terre pour regarder la boule Lune vieilga un croissant blanc comme dans la
réalité :

! Physique Chimie %*®nouveau programme 2009 BELIN
' Pour I'observation et I'interprétation voihttp://lewebpedagogique.com/sciencesalecole/fdegthases-de-la-lune.pdf




LES SAISONS

Les implications de la représentation ci-desssrg hors de portée des éléves de
cycle 3. Celle-ci figure pourtant dans presque tessmanuels de sciences et bien souvent
les collegues n'osent s’en affranchir car le ldbalu programme  laisse entendre qu'il
faudrait étudier d’abord les mouvements de la é&fgsour en envisager ensuite les
conséquences.



” Alors qu’il n’est plus a démontrer que l'intérd¢ I'éléve est de faire exactement le

contraire c'est-a-dire partir de I'observation. Observons le mouvement apparent du
Soleif* & différents moments de I'année et voyons i lgs variations de ce mouvement
font qu'il existe des hivers et des étés chez nGilest certes plus modeste mais ne sommes
nous pas a I'école primaire ? Si vous tenez absaht a travailler a partir de la révolution
de la Terre, il faudra une fois de plus lever I@lote de la vue en perspective pour travailler
dans le plan, notamment celui des deux solstices
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Avec de bons éleves il sera parfois possible datrar que les saisons sont
inversées entre hémisphere nord et sud. Et d’edwe que la distance entre Terre et Soleil
n'est pas la cause des saisons.

Mais le lien entre la révolution de
la Terre et ce que nous percevons at
guotidien demeurera largement hors
de portée. Les éléves doivent étre auss
capables d’accepter qu’ils ne peuvent
pas tout comprendre a 10-11 ans!

Voir : http://lewebpedagogique.com/sciencesalecole/fét




l’ CONCLUSION

Pour conclure jaimerai relater la bonne impressjpie m’avait laissée une de mes
dernieres visites des ex-PE2 en stage.

Exercant durant trois semaines dans un CE1, K... s'était donné un projet
ambitieux concernant les états de la matiére. roaikre formatrice la félicite pour 'une des
séances effectuées et lui conseille pour I'écheasdvante de bien mettre au clair avec ses
éléves ce qui devra désormais figurer dans umsztitle sciences et ce qui au contraire ne
devra pas apparaitre.

Quelques jours plus tard jassiste a cette étapertante pour ces éleves de CEL,
étape qui introduit la séance. Les éléves sontnama critiquer certains de leurs dessins qui
avaient été préalablement sélectionnés par lignaete a la fois pour mettre en exergue
les problemes mais aussi des éléments positifstéuionnaliser. En un quart d’heure
I'essentiel est dit et institué, de nombreux é&eagant participé, puis directement mis en
application lors de la manipulation suit (séafaie dans I'eau — schéma page 12).

Cette jeune enseignante a donc tout compris ded®m®n matiere d’apprentissage de
la schématisation et tout parait simple. Pourtanbre de fois jai assisté a des « mises en
commun de production d’éléves » trainant en longughaque dessin étant examiné dans le
détail, les éléves se démotivent alors peu a $agitent et rien de concret n’en ressort. A
'opposé j'ai observé des séances ou la par@tait’pas donnée aux €léves ou bien cette
parole mais n'était pas prise en compte. Au cametfa... K..., maitrisant son objectif a su,
avec efficacité, alimenter sa pédagogie de lalpales éleves.

Un dernier mot, la démarche dite d’investigati@h iastituée dans les programmes,
j'ai constaté parfois que I'ampleur de cette dé@hnareffrayait certains collegues qui n’osait
I'avouer. Je conseille a ces collegues de chalaits un premier temps des situations
simples d’'observation et d’apprendre aux élevesafiser des dessins simplifies conforme a
leurs observations. Cette compétence leur sdmpltis tard au college, mais aussi toute
leur vie durant ; la faire travailler est a latgerde tout enseignant de bonne volonté méme
non scientifique. Voila pourquoi j'ai cru utile dédiger ce document.

Marcel ChantdPidfm sciences physiques Melun-Torcy - 2010



