Instruire et éduquer

EDUQUER ET INSTRUIRE

]

Crise de la citoyenneté, montée du communautarisme,
fracture sociale : tels sont quelques-uns des défis que doit
relever 1’école de cette fin du xx° siécle. Porteuse d’une
double mission : diffuser les savoirs et renforcer la
cohésion de la société. La méme mission que lui

assignait, il y a un siécle, Jules Ferry .

L e siecle des Lumieres fut placé sous le
sceau de I'instruction. Non que les phi-
losophes, et en particulier les encyclopé-
distes, aient eu une doctrine en la matiére,
mais toute leur réflexion était motivée par
la question de la connaissance et donc de
la transmission des « progrés de Uesprit hu-
main». On sait a quel point ils diver-
geaient sur les moyens. Rousseau, dans

Emile ou de l'éducation, publié en 1762, ré- |

cuse I’école comme lieu obligé d’appren-
tissage des savoirs, et préconise une har-
monie entre spontanéit¢ naturelle et
éducation livresque. Diderot, dans son

Plan d’'une universit¢ (1775), s’enflamme
quant a lui pour la mise en place «dune
éducation publiqgue dans toutes les
sciences» qu’il conseille 3 I'impératrice
Catherine II de Russie, et commence son
chapitre « De I'instruction » par I'affirma-
tion qu’« insiruire une nation. ¢ 'est aussi la
civiliser». Cependant, tous affirment la
priorité a la connaissance et 2 sa diffusion.
préoccupation que partagent d ailleurs les
élites politiques. Quelques grandes idées
se dégagent. Elles annoncent les choix ré-
volutionnaires.

La premiere est la sécularisation de
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Agrégé d'histoire. conseiller référendaire
a la Cour des comptes. conseiller de la direction
de L Histoire, Jean-Michel Gaillard est 'auteur
d’une biographie de Jules Ferry (Fayard, 1993)
et de LENA, mi IEtat, 1945-1995

- Son dernier article publié
€ : « Les batisseurs
écial « L'explosion

I'école. 12 fin du monopole ecclésiastique
et I'atiribution de la mission de scolarisa-
tion 2 I'Etat. La deuxidme est 'obligation
et la gratuite. que la majorité des philo-
sophes des Lumicres considérent comme
Ia conseguence logique du choix d’un ser-
vice public d'Etat pour assurer I'instruc-
tion. La troisieme est la conception nou-
wvelle des contenus. moins orientés vers la
speculation et les humanités, davantage
axcs vers un savoir utilitaire, faisant large
place a I'émde scientifique et technique, et
diversifics au point de confiner parfois a
Fencyclopédisme.




“===nt un siecle, ces orientations vont
“mmmer L= débat scolaire, sans pour autant
“ue w0 ranchée la question sous-jacente
~= « politique » de I’école, des lors
endrait 4 ’Etat — donc 2 un pou-
igue — d’en assumer la responsa-
- Cet Etatsera-t-il neutre et se conten-
=i dmstruire, ou aura-t-il aussi pour
wmsson de «former des consciences »,
~ o 2= vehiculer une morale ?

“heure, la France est en retard sur
sins européens, en particulier sur
= “rovinces-Unies, la Suisse et la Prusse.
=== mmfluencés par Luther et Calvin, fa-
les a linstruction primaire générali-
et obligatoire ces pays reconnaissent
“usss au prince a la fois Iautorité tempo-
s=ic et lautorité spirituelle. Des lors, il
% = pas de querelle Eglise-Etat. On
ise » donc l'enseignement des le
- siccle dans la république bourgeoise
'mopolite des Provinces-Unies et

es cantons réformés de la Confédé-
~oon helvétique. Il en est de méme en
“russe au xvir siecle. Frédéric I étatise
cooleen 1763, crée un ministere de I’Ins-
“—=on publique en 1771, décrete I'obli-
===on scolaire (sans gratuité) pour les
cons et les filles de cing a treize ans,

g

=zzure des écoles normales pour former
== Instituteurs, et encourage l’enseigne-
==nt pratique dans le second degré. Ce
~==ard, si la Révolution le rattrape dans

== iextes, elle 'aggrave dans la pratique.
ia Constitution de 1791 pose en effet le
c=iacipe d’une instruction publique, gra-
= et commune a tous les citoyens. Les
Bt 21 avril 1792, 1e phl]osophe et mathé-
—azticien Condorcet présente a I’Assem-
='e son rapport sur instruction publique
oour donner corps au principe ainsi posé.
Il préne un enseignement
‘zigue, gratuit, non obliga-
oire, divisé en cinq degrés
primaire, de neuf a treize
secondaire, de treize a
seize ans ; instituts, de seize a
'.‘ingt et un ans; lycées, vingt
2 un ans et au-dela, société
i =s sciences et des arts enfin,
sorte d’académie couronnant
lc systéme), avec sélection des
Sleves au mérite et continuité
du cursus scolaire.

Ces propositions de
Condorcet n’auront pas le
temps d’étre appliquées. Elles
sont cependant considérées
comme l'expression la plus
achevée de la philosophie des
Lumieres et de I'esprit révolutionnaire en
iere scolaire, d’autant plus qu’elles dé-
ssent aussi les contenus des enseigne-
ments par stade de scolarité et Pesprit
d'une pédagogie tournée vers 'expérimen-
tation, les sciences, I'étude concréte. Enfin,

&8s |

et c’est un point essentiel, si Condorcet
évoque I'idée d’une morale laique, il récuse
I'utilisation de I’école comme outil poli-
tique. Il considére que celle-ci doit « se bor-
ner a linstruction ». 11 écrit dans ses M¢-
moires sur Uinstruction publique : « Il faut,
sans doute, parler a l'imagination des enfants
[...] mais il serait coupable de vouloir s’en

la seconde des vertus. L’éducation nationale
est laliment nécessaire a tous ; Uinstruction
publique est le partage de quelques-uns. Elles

| sont sceurs, mais 'éducation nationale est

l'ainée. »
La tourmente qui s'empare de la France

| jusqu’a la stabilisation impériale (1804) ne

emparer, méme en faveur de ce qu'au fond de |

notre conscience nous croyons étre la vérité. »

Déja, donc, le débat
s’engage sur les finalités
politiques de linstitution
scolaire. A la Convention,
Rabaut Saint-Etienne dé-
clare pour sa part en dé-
cembre 1792 que, certes, il
convient de propager les
Lumiéres, mais qu’il faut
aussi convertir les Francgais
a Tidée révolutionnaire.
Ce doit étre le role de
I’école : « Existe-t-il un
moyen infaillible de communiquer inces-
samment, tout a lheure, a tous les Fran-
cais a la fois, des impressions uniformes et
communes, dont leffet soit de les rendre tous
ensemble dignes de la Révolution ?[...] Ce se-
cret a bien été connu des prétres qui, par leurs
catéchismes, par leurs processions, par leurs
cérémonies, leurs sermons, leurs hymnes,
leurs missions, leurs pélerinages, leurs sta-
tues, leurs tableaux, et par tout ce que la na-
ture et lart mettaient a leur disposition,
conduisaient infailliblement les hommes vers
le but que les prétres se proposaient. Il suit de
cette observation qu’il faut distinguer lins-
truction publique de I'éducation nationale.
L’instruction publique éclaire et exerce les-
prit; Uéducation nationale doit former le
ceeur ; la premicre doit donner des lumiéres et

La HI* République a congu son école comme
une machine a former les citoyens.
Ci-dessus, leg:ou d’hygiéne antialcoolique,
dans une école primaire du Pas-de-Calais, vers l 900.
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Page de g ition du mobili laire
dela clawe de Mousserolles (Pyrénées atlantiques)
au début du xx siecle
(cl. INRP/musée national de PEducation ).
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« VEDUCATION
NATIONALE DOIT
FORMER
LE CCEUR »

permet ni I'édification d’une institution
scolairc moderne, ni la définition d’une
ligne précise entre éducation et instruction.
Et, en 1801, lorsque le mi-
nistre de I'Intérieur Chap-
tal publie son rapport sur
I'état de Pinstruction pu-
blique, c’est pour constater
que ’édifice d’Ancien Ré-
gime a bien été détruit par
la Révolution, mais que
rien ne I'a remplacé; les
idées de la Convention
n’ont recu aucune applica-
tion concréte. Pourtant,
ces idées vont inspirer les
républicains et les libéraux du xix siécle :
service public de I’éducation, liberté de
I'enseignement, coexistence entre un en-
seignement public et un enseignement
privé, égalité et laicité de I'enseignement,
modernisation des méthodes pédago-
giques et des contenus.

De la Révolution, Napoléon n’a quant a
lui retenu qu’une legon : I'enseignement
est une affaire d’Etat, son organisation est
de la responsabilité du gouvernement, son
but est la formation d’une nation unie au-
tour de quelques principes essentiels.
Pour réaliser ce projet, il réunit tous les
personnels en une seule corporation dotée
du monopole de I'enseignement, '« Uni-
versité », créée par la loi du 10 mai 1806 :
une université imitée des ordres ecclésias-
tiques, largement confiée a
des religieux, notamment les
fréres des Ecoles chrétiennes
qui dominent dans le pri-
maire, mais sous lautorité et
au profit de 'Empire. Deux
circulaires adressées aux rec-
teurs, 'une du 15 janvier
1810, l'autre du 4 avril 1811,
expriment Uessentiel : « Dieu
et 'Empereur, voila les deux
noms qu’il faut graver dans le
ceeur des enfants, c’est a cette
double pensée que doit se rap-
porter tout le systeme de I'édu-
cation nationale », indique la
premiere ; «[’Université n'a
pas seulement pour objet de
former des orateurs et des sa-
vants ; avant tout elle doit a 'Empereur des
sujets fideles et dévoués», renchérit la
seconde. L’affairc est entendue. L'école
est d’abord une institution éducative. La
finalité¢ de P'instruction qu’elle dispense
est d’assurer la cohésion nationale, c’est-



a-dire de réconcilier les deux France apres
la tourmente révolutionnaire.

Choix d’opportunité, dicté par les cir-
constances politiques, I'université napoléo-
nienne n’en marque pas moins de fagon
indélébile P'instruction scolaire : sont insti-
tués une administration centralisée, un
« conseil supérieur » aux attributions admi-
nistratives, disciplinaires et pédagogiques
(Pinspection générale), les administrations
académiques avec recteur et inspecteur
d’académie, la collation des grades néces-
saires pour enseigner, les trois ordres d’en-
seignement (primaire, secondaire, supé-
rieur), tandis que sont rétablies des facultés
anciennes (théologie, droit, médecine) et
créées de nouvelles (sciences et lettres).

L’Empire remet aussi a I’honneur le bacca-
lauréat deés 1808. Il devient la sanction des
€tudes secondaires, et le sésame nécessaire
a l’acces a ’enseignement supérieur et aux
concours d’entrée dans les grandes écoles.
L’agrégation, créée, elle, en 1764 lors de
I'expulsion des jésuites et emportée par la
tourmente révolutionnaire, est rétablie en
1808 pour les «belles-lettres» et les
« sciences », sous forme de promotion ad-
ministrative avant que le concours ne réap-
paraisse en 1821.

Ce monopole étatique ne sera pas remis
en cause par la Restauration (1814-1830)
et, maintes fois contesté jusqu’en 1880, I’es-
sentiel de la lettre et de lesprit de la
construction napoléonienne subsistera ce-

En classe, le travail des petits (1889).

Ministere de I"’éducation nationale

Jean Geoffroy (1853-1924)

pendant. L’école apparait dés lors a la foi
comme le lieu privilégié de l'instruction e
comme un enjeu politique entre libéraux e
cléricaux.

S’il est admis que I’école est en effet u
champ de bataille idéologique, et non de
moindres, I'influence que I'on a sur elle de-
vient déterminante. L'Eglise a accepté le
monopole napoléonien ; il s’est constitué
avec elle, dans le cadre du Concordat!. Elle
ne remet pas en cause son maintien apres
1815, contre, toutefois, des garanties de
mainmise accrue sur le systeme. Cepen-
dant, I’érosion de son pouvoir dans les der-
nieres années de la Restauration conduit
les cléricaux a réaffirmer la nécessité de la|
liberté scolaire contre le monopole éta-




tique. En 1829, dans Des progrés de la Ré-
volution et de la guerre contre I'Eglise, I'abbé
de Lamennais écrit, en référence a la
charte constitutionnelle de 1814, octroyée
par Louis XVIII & la Restauration, qui re-
connait les principes fondamentaux de [i-
oerté et d’égalité : « Nous demandons pour
’Eglllse catholique la liberté promise par la
harte [...] nous demandons la liberté de
onscience, la liberté de la presse, la liberté de
éducation. »

Des lors, le combat de 'Eglise contre le
monopole ne cesse plus. Créer son ensei-
znement, hors du service public unifié,
avec ses maitres et son idéologie, tout en
maintenant le plus possible sa pré-
sence et son controle sur 'ensei-
gnement public : telle est sa
onstante  politique  jusqu’aux
Houleversements introduits par la
1I°  République  (1875-1940).
haque fois que le rapport de forces
i est favorable, que la résistance
Uemporte sur le mouvement, elle
Dousse son avantage :

1) la loi Guizot du 28 juin 1833, insti-
ant la liberté de Penseignement pri-
maire, autorise donc l'ouverture d’écoles
orivées pour « tout individu dgé de div-huit
ans accomplis » qui pourra « exercer la pro-
‘ession d'instituteur primaire et diriger toul
ctablissement d’instruction primaire », et sti-
oule que I'instruction morale et religieuse
=st obligatoire dans les écoles primaires,
oubliques ou privées ;

2) laloi Falloux du 15 mars 1850 sur la li-
serté de I'enseignement secondaire et 'au-
onomie accrue des écoles primaires pri-
ges  «reconnait deux espéces d’écoles
rimaires ou  secondaires » (article 17),
lles fondées ou entretenues par les com-
munes, les départements ou I’Etat (écoles
bubliques), et celles des particuliers et des
sssociations (écoles privées) ;

3) la loi du 12 juillet 1875 organise la
iberté de I'enseignement supérieur en
utorisant quiconque est 4gé de vingt-cing
NS au moins, sans titre universitaire re-
quis, & fonder un établissement qui peut
orendre le titre de Faculté libre.
Parallélement, I'Eglise s’attache 2 déve-
opper son influence dans le systéme pu-
lic. A tous les degrés de I'enseignement,
in trouve, parmi les enseignants, des ecclé-
fastiques issus des congrégations reli-
seuses féminines et masculines. Les cours
e religion, dispensés a I’école, font partie
atégrante des programmes. Le curé et les
otables surveillent les instituteurs. Le but
=cherché par I'Eglise est d’acquérir la su-
rématie idéologique dans le systéme sco-
asire pour y installer sa vision du monde,
=lle d’'une vérité révélée qui considére |
mmme naturelles les hiérarchies sociales,
< d’y exercer un tutorat moral et politique

Révolution de 1789 et aux conséquences
quelles comportent en matiére d’organisa-
tion de la société, de nature des régimes
politiques et des valeurs qui les fondent.
Cette stratégie d’ordre moral, et les prises
de position qu’elle entraine de la part de
IEglise, contre I¢ libéralisme politique et la
sécularisation de la société, contre la répu-
blique et ses orientations démocratiques,
expliquent évidemment la vigueur de la ba-
taille qui se livrera entre I'avénement de la

s un sens hostile aux idées héritées de la

Enfants des écoles d’Alsace
le jour de leur certificat
d’études, tenant a la main
le précieux diplome.
Celui-ci marquait la fin de
Venseignement primaire

¢ & Papprenti
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des connaissances

ires. Il per
a ses titulaires, enfants
du peuple, de trouver
des emplois de bureau
ou d’accéder a la petite
Jonction publique.
Ci-dessus, page du cahier
tenu par Jane Moizeau,
Sfille d’instituteur, en 1914
(cl. INRP/mus‘ée national
de VEd ion).

méme si tous ne la suivent pas de fagon
suffisamment assidue pour bénéficier
d’une instruction véritable; a lallonge-
ment de la scolarité, suivie de six 2 douze
ans par la majorité des enfants du début
de la I1I* République.

Ce progrés massif de la scolarisation,
plus net chez les garcons que chez les filles
(image de la femme au foyer, aupres de
sa meére et destinée a étre mere, fait que

Iécole apparait comme un luxe inutile,

DOSSIER'

ITI° République (1875), et la séparation des
Eglises et de 'Etat (1905).

Mais, paradoxalement, cette coexistence
belliqueuse entre enseignement privé et
enseignement public, en faisant de 'éduca-
tion un enjeu politique majeur, favorise le
développement du systéme scolaire. Ainsi
on assiste dans I'enseignement primaire a
la multiplication des écoles, tant publiques
que privées (20 000 en 1817 contre 75 000
en 1880) ; & la généralisation de la scolarité
a un point tel quen 1880, a la veille des
grandes lois Ferry, on peut considérer que
la quasi-totalité des enfants vont 4 école,

voire dangereux, et la législation reflete
cela : la plupart des grandes lois scolaires
concernent les garcons, puis les filles, plus
tard, par extension), dans le Nord que
dans le Sud de la France (disparité qui
n’a pas d’explication convaincante mais
concorde avec la frontiére entre la France
dynamique, au nord de la ligne Saint-
Malo/Gengve, et la France qui I’est moins,
au sud de cette ligne /cf. carte p. 41]), a été
continu sous tous les régimes.

La loi Guizot de 1833 oblige les com-
munes a avoir au moins une école pri-
maire de garcons. et la loi Pelet (23 inillet




1836) incite a faire de méme pour les
filles, tandis que 'ordonnance du 22 dé-
cembre 1837 officialise la création des
«salles d’asile » pour les enfants de deux a
six ans, a la fois créche et garderie, ceuvre
de charité autant que d’éducation pour
accueillir les plus petits que leurs méres
délaissent a cause du travail en usine. La
loi Falloux précise cette obligation com-
munale et la rend plus draconienne, y
compris pour les écoles de filles, en préci-
sant en particulier le seuil (au-dessus de
huit cents dmes).

La loi Duruy, du 10 avril 1867, organise
enfin I'enseignement primaire féminin, en-
courage les cours pour les adultes, et ouvre
la voie a la gratuité en autorisant les com-
munes a établir des impositions spéciales

afin d’assurer la gratuité de l'accés aux
éleves impécunieux.

Parall¢lement, la formation des maitres
est améliorée. Décidée par I'Empire, la
création d’écoles normales primaires pour
les instituteurs publics démarre lentement
— il n’en existe qu’une seule en 1810, a
Strasbourg —, jusqu’a la loi Guizot de 1833
dont larticle 11 stipule que «fout départe-
ment sera tenu d entretenir une école normale
primaire, soit par lui-méme, soit en se réunis-
sant a un ou plusieurs départements voisins ».
Des lors, le mouvement est lancé, et, en
1880, on compte seulement huit départe-
ments sans école normale de garcons (mais
soixante-sept sans école normale de filles).

Des progres sensibles sont également ac-
complis pour ce qui concerne les batiments,

le mobilier, les livres, I'organisation du tra-
vail et les méthodes pédagogiques, méme si
les aspects quantitatifs ’'emportent sur les
aspects qualitatifs dans cette évolution qui
va de 1806 a 1880. Il convient en outre d’y
ajouter la création, symbolique du point de
vue du mouvement accompli, du certificat
d’études primaires par une circulaire de
Victor Duruy de 1866 : en 1878, quarante
mille certificats seront délivrés dans quatre-
vingt-trois départements. Si ’'on ajoute a ce
panorama l'essor de I'enseignement supé-
rieur, la multiplication des facultés et le dé-
veloppement du secondaire, on mesure
combien la « guerescolaire » a profité a I'ins-
truction.

Celle-ci apparait aussi nécessaire du fait
des progrés économiques et scientifiques
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Le buste de Marianne devant la mairie-école d’Arques (Pas de Calais).

Musée de |'éducation nationale.

- B —-
Y

Buste pr La RirusrLiQux




IEERSETsSs——— mae main-d csuvre et un en-
E=mens adepecs 1l ne faut pas oublier
s = poacs &= Fideologie du progres
= pesewseme sows foutes ses formes —
-:ma-;:.: o= siecle bien avant que ne ’ins-
= &= WF Republigue. Enjeu politique de
WSSmmseon swstigee de Pinstruction : Pam-
Wi e Tecole assure son suceés. Chacun
W5 camos qui se dispute la France veut la
dEseiooper pour la retourner a son profit.

Mo zlors que I'essentiel de I'effort de
m:;a: on a €€ accompli avant les lois
S=owtliczines de Jules Ferry, comment ex-
“iomsr gue celles—ci, couronnement d’un
=nt seculaire, aient soulevé tant
= Dassions et soient considérées comme
fondateurs d’une autre école,
== &= la république, qui est, comme lieu
= mecmoire collective, 'une des plus
—==c=s mythologies de notre histoire
Eemtcmporaine ?

C st que Ferry ne fonde pas I’école pri-
=== il fonde Iécole primaire républi-
=== - 12 est toute la différence, car cette
Eoole d'Ftat qui triomphe de I’école privée
==t 2ussi un projet de société. Elle entérine

== =t et assure la victoire de la démocra-
“= =t du mouvement des idées de 1789 sur
" Ezlise et la monarchie, tenants de I'ordre
“=cien Jules Ferry, c’est ’homme de la ré-
sublique démocratique, de I'Etat laicisé,
== Tccole rénovée. Clest cela qu’il voulait,
== avec luiles républicains. C'est a cela qu’il
= decide de consacrer son action politique.

Cest ce qui le conduit, le 10 avril 1870, &
‘= szlle Moliere, a Paris, devant un parterre
~amis politiques, a faire un serment qui
" =ngage, et avec lui la république : « Entre
“outes  les  nécessités  du
“emips présent, entre tous les
moblémes, j'en choisirai un
suguel je consacrerai tout ce

e jai dlintelligence, tout « ENSEIGNER de Sevres (qui vient pres

:f gue ] ‘ai d’éme, dg ceeur, EST UNE CHOSE d’unssiecle apres I’El,\IS de |

22 puissance physique et BIEN garcons de la rue d’Ulm,

wiorale, c’est le probleme de DIFFICILE créée par la Révolution)
»

“Zducation du peuple. » Peu
2pres ce serment, 'empire
s ecroule, contre toute at-
tente, dans le désu®ire
militaire de Sedan2. La
France humilie, envahie, occupée se
tourne a nouveau vers la république. Il fau-
dra cependant neuf ans aux républicains
pour conquérir les votes des citoyens. Le
< fevrier 1879, ils obtiennent la majorité au
Sénat et le pouvoir. Jules Ferry est nommé
ministre de I'Instruction publique. Il occu-
pera ce poste cinquante-cing mois, entre
cette date et le 20 novembre 1883, et, en
moins de cinq ans, tiendra son serment.

Le bilan scolaire de Jules Ferry est par-
ticllement connu. Il se résume pour beau-
coup aux lois du 16 juin 1881 (gratuité de
Fenseignement primaire) et du 28 mars
1882 (obligation jusqu’a douze ans et lai- |

cit¢ de I’enseignement primaire). Mais il ‘
est bien plus vaste que cela : loi du 9 aofit |
1879 sur les écoles normales de gargons et |
de filles destinées a former des institu-
teurs et qui les rend obligatoires dans tous
les départements dans un délai de quatre
ans ; loi du 27 février 1880 qui laicise et
professionnalise le Conseil supérieur de
Iinstruction publique, véritable parle-
ment des études (il donne un avis sur tous
les projets de loi, de réglements et de dé-
crets relatifs a lenseignement) ; création
le 13 juillet 1880 de I'Ecole normale supé-
rieure (ENS) de jeunes filles de Fonte-
nay; loi du 21 décembre 1880 relative

a l’ensecignement secon-

daire des jeunes filles;

création le 26 juillet 1881

de ’ENS de jeunes filles

et, en décembre 1882,
de 'ENS de garcons de
Saint-Cloud. C’est donc
tout 'ordre scolaire qui se
trouve bouleversé.
Au-dela de cet aspect quantitatif, le
qualitatif joue aussi un role essentiel par la
place accordée a la formation des ensei-
gnants. Jules Ferry plaide lui-méme, a la
Chambre, le 17 mars 1879 : « Messieurs, le
savoir est une chose, enseigner ce que l'on
sait est une chose bien plus difficile [...] on
peut étre un bachelier trés éminent et cepen-
dant un trés mauvais maitre d’école. » La
France a besoin, & tous les niveaux, d’en-
seignants possédant un savoir et un savoir-
faire : dans le systéme ancien, 'un et
lautre étaient insuffisants. Les profes-
seurs de la Sorbonne, agrégés et docteurs,
vont donc former les maitres des écoles
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normales supérieures et des lycées recru-
tés pour I'essenticl parmi les agrégés.
Ceux-ci vont préparer les professeurs de
I'enseignement secondaire pour garcons

. et filles ainsi que les maitres des écoles

normales. Tandis qu’a ces derniers revien-
drala tache de faire des instituteurs et ins-
titutrices les pédagogues dont a besoin
I'enseignement primaire. Du sommet, la
Sorbonne, a la base, la plus petite école
de village, chacun doit recevoir le savoir et
le savoir-faire qui vont I'un et I'autre assu-
rer Pefficacité du nouvel enseignement.

Cela s’accompagne d’une mutation pé-
dagogique : nouveaux manuels, dés la ren-
trée 1883, pour tous les ordres d’enseigne-
ment; nouvelles méthodes davantage
fondées sur la découverte, 'expérimenta-
tion et la participation des €léves ; refonte
globale du plan d’études, des matiéres, des
horaires et des contenus ; conception large
du réle de I'enseignant comme pédagogue,
éducateur et tuteur des enfants qui lui sont
confiés.

Ainsi, beaucoup plus qu’il ne fonde
I’école primaire, «gratuite, laique et obli-
gatoire », Jules Ferry veut mettre en place
un enseignement moderne, enfin massive-
ment ouvert aux femmes (ENS de Sévres
et de Fontenay, et écoles normales) et aux
jeunes filles dans le secondaire et le pri-
maire, dispensé par des enseignants for-
més a leur métier, sanctionné par des
diplomes, vérifié et soutenu par des ins-
pecteurs, selon des méthodes neuves et
des moyens renouvelés.



Sur ces bases, I'’école de la république
constitue une machine & instruire et a
éduquer, a former des citoyens et a assu-
rer la mobilité sociale et I'intégration des
plus défavorisés, Francais ou immigrés,
comme le pays n’en a jamais connu, et ce
pendant sept décennies, sans que I’essen-
tiel du systéme alors construit ne soit
jamais remis en question.

Cette transformation de I’école prend
tout son sens si on la met en perspective
avec les autres lois républicaines votées a
la méme époque. A quoi servirait I’école
si, ’age adulte venu, les femmes et les
hommes issus de ses rangs ne disposaient
pas des libertés nécessaires a I'exercice de
la citoyenneté ? Cela ne va pas de soi dans

un pays qui a connu, depuis la Révolution,
tant de régimes liberticides : la Terreur
(1792-1794), le Premier Empire (1804-

1814), les monarchies de Louis XVIII

(1814-1824), Charles X (1824-1830) et
Louis-Philippe (1830-1848), le Second
Empire (1852-1870) et la fausse répu-
blique de Thiers (1871-1873) et de Mac-
Mahon (1873-1879). C’est 1a que le projet
républicain prend toute son ampleur et sa
signification. C’est d’ailleurs un aspect
méconnu de I'ceuvre de Ferry, accomplie
pour I'essentiel lorsqu’il est président du
Conseil, entre septembre 1880 et no-
vembre 1881, et de février 1883 a mars
1885, et qui permet linstauration en
France des libertés essentielles sans les-

quelles le mot démocratie reste vide de
sens.

Jules Ferry fait donc voter la liberté de
réunion (loi du 30 juin 1881), la liberté de
la presse (loi du 29 juillet 1881), la liberté
syndicale (loi du 21 mars 1884), la liberté
municipale (loi du 5 avril 1884), et la li-
berté du divorce (loi du 27 juillet 1884).
Dans son esprit, ces lois sont les filles de
son ceuvre scolaire : ayant appris a lire et
a écrire, instruits mais aussi éduqués par la
morale laique, les éléves, devenus ci-

“toyens, doivent pouvoir mettre en pra-

tique ce qu’ils ont appris et participer a la
vie de la cité.

Or comment voter en connaissance de
cause si 'on n’est pas librement informé

: par une presse accessible, abondante et
pluraliste ? Comment assurer la compéti- ,
' tion des idées, inhérente a toute démocra- _
tie, sans la liberté de réunion ? Comment .
faire vivre la démocratie si elle n’est pas
assurée dans la cellule de base qu’est la ;
commune par 'élection du maire et la pu-
blicité des séances ? Comment pacifier la -
relation du travail, enjeu de tant de gréves :
et de violences, sans le droit & I’organisa- :
tion syndicale ? Comment enfin admettre
que le mariage, contrat civil, qui peut ou -
non étre béni par ’Eglise, ne puisse étre
défait comme tout contrat entre des per-
sonnes physiques ?
Ainsi, en quelques années, c’est I'en-
semble des régles de base de notre
.« contrat social » qui est modifié. En cela,
la république fait une ceuvre novatrice.
Elle donne toute leur signification, quatre-
vingt-dix ans aprés, aux écrits des philo-
sophes des Lumiéres et aux ambitions des
hommes de 1789. C’est en ce sens que I'on
peut parler, avec Jules Ferry, d’'une «répu-
blique enseignante ».

Questions :

|

Cependant, pour novatrice qu’elle soit,
cette ceuvre qui met en place une laicité
combattante contre le cléricalisme et le so-
cialisme, qui éduque aux valeurs patrio-
tiques et démocratiques par une morale
souvent rigide et conservatrice, n’en orga-
nise pas moins une école sélective. L'ins-
truction est cloisonnée entre une filiére pri-
maire-primaire supérieur pour le peuple,
cou{qnnée par le brevet, élémentaire puis
supérieur, qui ouvre aux petits concours
administratifs et aux postes d’employé de
bureau ou de commerce dans le privé, et
une filiére secondaire-supérieur pour la
bourgeoisie, couronnée, elle, par le bacca-
lauréat, qui permet laccés a Ienseigne-
ment supérieur. Ce dualisrie scolaire qui

; ne prévoit aucune passerelle entre les deux

voies.

En ce sens, elle est socialement conser-
vatrice — méme si, comme on le sait, la
promotion sociale sera, 4 terme de deux ou
trois générations, I'un des atouts maitres de
Iécole républicaine —, et est donc remise |
en cause, sur ce point, par l’aile gauche de ‘
la république, avant mais surtout aprés
1914. Comment permettre aux éléves de la
communale d’accéder aux Iycées ? Telle est
en effet la problématique des tenants de
I'«école unique », universitaires anciens
combattants qui publient au lendemain de
la guerre L 'Université nouvelle,

1) Quels sont les apports du siécle des Lumiéres a la réflexion sur I'éducation et I'école ?

2) En quoi la réflexion de Condorcet marque-t-elle une étape ?

3) Quelle différence Rabaut Saint Etienne établit-il entre éducation et instruction ?

4) Que gardons-nous aujourd'hui de I'école telle que I'a organisée Napoléon | ?

5) Comment I'école se développe-t-elle au cours du XIXéme siécle ? Citez des exemples précis pour illustrer sa

progression.

6) Quelles sont les lois instituées par Jules Ferry ?

7) En quoi cette école reste-t-elle problématique ?



