Compréhension de l'oral




Pourquoi le choix de la comprehension orale?




1ere Réflexion



1. Que dit la recherche?

A partir d’un article de Stéphanie Roussel, maitre de
conférences en études germaniques a |’Université de Bordeaux




Remarque prealable

La compréehension de [’oral en langue seconde connait depuis
quelques années et plus encore ces derniers temps un regain
d’intéréet. Dans le paysage scientifique international, les
recherches de Larry Vandergrift, professeur emérite a ’universite
d’Ottawa, ont donné a cette compétence la place de choix qu’elle
mérite au sein d’un enseignement-apprentissage des langues
reussi.

La France suit la tendance en faisant de ['‘évaluation de la
compréhension de l'oral, une des nouveautés du baccalauréat
2013. Cependant,




1. Du concret




1. Experience

Vous allez « subir » un entrainement a la CO, de
facon expéerimentale :

Mis en position « éléve », vous allez réfléchir aux
stratégies que |’on peut mettre en place pour
entrainer a cette ACL




1ere écoute



Document test.mp3

Questions

Faire un
entrainement a la
CO sur ce
document, cela
voudrait dire quoi?

Qu’avez-vous
pensé de cette
interdiction
d’écrire?

Qu’avez-vous
ressenti pendant
’ecoute?

Vous a-t-il manqué
quelque chose?




Retour a la theorie




1. Qu’est-ce que la comprehension de |’oral?

La compréhension de
’oral ne peut pas étre
décomposée, découpée
ni envisagée comme une
série de plusieurs étapes

successives et distinctes.

Elle doit étre
appréhendée comme un
tout. Le but pour
’enseignant, c’est bien
d’appréhender ce

« tout » et d’en saisir le
fonctionnement pour
mieux ’enseigner.

Il faut s’imaginer la
compréhension de [’oral
comme un mécanisme
complexe reposant sur
plusieurs ressorts.

La psychologie cognitive,
en donnant des éléments
pour décrire la
compréhension de [’oral,
peut proposer des
leviers aux enseignants
et leur permettre de
comprendre ce qui se
passe dans ’esprit des
éleves pour mieux les

mrddanw Ak lac Anmbeatm A X
aliluc] ©uL IO liuraliics a

cette tache.




2. Ce que ressentent les éleves

Le modéle d’Anderson (1995) distingue trois phases dans la construction du sens : la perception, ’analyse des éle
syntaxiques et ’interprétation.

Bien que ce modele repose sur celui de la compréhension en langue maternelle, Goh (2000) reconnait sa pertinence po
compréhension en langue seconde et identifie chez les apprenants des difficultés au sein de ces trois phases.

» Lors de la phase de perception, les apprenants disent :

» 1. ne pas reconnaitre les mots qu’ils connaissent,

» 2. négliger la partie suivante lorsqu’ils pensent au sens,

» 3. ne pas parvenir a découper le flux du discours,

» 4. manquer le début des textes,

» 5. se concentrer trop intensément ou étre incapables de se concentrer.

» Lors de la phase d’analyse syntaxique, pendant laquelle les mots sont combinés pour former une représentation menta
cohérente a la fois avec les éléments syntaxiques repérés et avec les connaissances stockées en mémoire a long term
les apprenants déclarent :

» 1. oublier rapidement ce qu’ils ont entendu,
» 2. étre incapables de former une représentation mentale des mots entendus,
» 3. ne pas comprendre d’importantes parties de [’input a cause des problemes précédents.

» Lors de la derniere phase du modele, ’utilisation, les apprenants devraient pouvoir inférer et déduire le sens du dis
a partir de ce qu’ils ont compris, or ils affirment :

» 1. comprendre les mots, mais pas le message,
» 2. ne pas avoir clairement décelé quelles étaient les idées principales du message.




3. La premiere
question que se
pose la

recherche, c’es
tout d’abord
qu’est-ce que
comprendre ?




La perception : les processus de bas
niveau (1)

Si tous ces processus sont imbriqués, la compréhension trouve son orlgme dans un son,
puis plusieurs, qui deviennent des phonemes puis des mots, c’est ce qu’on appelle la
perception.

A Uorigine de la compréhension, il y a donc des sons qui « montent » vers |’auditeur
selon des processus dits ascendants ou « bottom-up ».

Ces premiers processus sont également dits « de bas niveau » car ils n’existent que par la

résence du stimulus sonore qui les déclenche et concernent le traitement « des aspects
Ftteraux du texte », de la microstructure. L'oreille va transformer des vibrations
acoustiques (qui varient selon la fréquence, ’intensité, la hauteur, le timbre, le rythme,
etc.) en sighaux nerveux qui seront decryptes par le cerveau.




La perception : les processus de bas
niveau (2)

A ces processus ascendants, viennent presque immédiatement (le « presque » est important) s’ajouter des
processus descendants, dits « top-down ». C’est-a-dire des processus qui descendent de ’auditeur, plus
exactement de la mémoire de ’auditeur, vers ’input sonore. Ces processus descendants de « bas
niveau », puisqu’ils traitent directement le matériel sonore, sont

» le groupement perceptif (les sons sont groupés en unités cohérentes),
» la segmentation ou le découpage (les sons sont découpés en unités cohérentes),
» loptimisation perceptive (qui permet d’attribuer du sens a un son dégradeé),

» la catégorisation (qui permet a ’auditeur de se référer a des catégories grammaticales pour classer les
sons qu’il entend) (Meunier, 2012).

Lors des phases de discrimination et de segmentation, [’auditeur reconnait des formes connues; lors
de la phase d’interprétation, c’est lui qui attribue un sens aux formes. L’auditeur traite la chaine
phonique en la comparant aux données phonologiques et morphologiques stockées dans sa mémoire
(ses connaissances). La perception, qui est la premiere étape de la compréhension, est en elle-méme tres
symptomatique du fonctionnement de ce processus encore plus large et complexe qui ’englobe. Elle
comprend en effet, tout comme la compréhension, des processus ascendants et descendants (mais ceux-ci
sont uniquement de bas-niveau).




Les processus de haut niveau et le role de
la memoire

Les pendants des processus de bas niveau sont des processus dits de « haut-niveau ».

Ce sont des processus qui peuvent se dérouler ou étre déclenchés indépendamment (en amont
en aval) de l’écoute, mais qui dans le cadre de la compréhension vont servir a la traiter
contribuer a la construction du sens.

Ces processus utilisent les informations stockées en mémoire qui sont alors confrontées
informations percues. Les connaissances de l’individu sont stockées dans sa mémoire a
terme. Lorsque ces connaissances sont mobilisées par ’individu pour construire le sens, elle
« descendre » en mémoire de travail.




Mémoire de travail et mémoire a long terme

La mémoire de travail est définie comme un systeme a capacité limitée, qui maintient et
stocke temporairement les informations, soutient les processus de la pensée humaine en
servant d’interface entre la perception et la mémoire a long terme (Baddeley, 1996, 2000,
2001).

La boucle phonologique permet de stocker temporairement ’information verbale sous
un format facilement accessible pendant la réalisation de taches cognitives comme la
construction du sens.

En mémoire de travail, les informations sont donc maintenues a des fins d’utilisation
immédiate pendant une durée trés bréeve (1,5 a 2 secondes).

Dans la memoire a long terme sont stockés différents types de connaissances, les
connaissances du monde: des connaissances sur la langue du discours, sur le locuteur, sur
le type de discours entendu, des connaissances sur sa propre culture, sur celle de l’autre
etc. Seront activées, pour étre utilisées en mémoire de travail, les connaissances
dénotées par le discours écouté.




Schéma explicatif

MLT

Connaissances Phonologiques - Lexique mental - Connaissances
Syntaxiques - Procédures - Connaissances du monde

Processus descendants de
haut niveau

Stockage en ML

Processus descendants de bas
niveau, pré-atientionnels Processus ascendants de bas
(attention sélective, segmentation
du phonéme, du mot, de la
phrase...)

Sur le schéma, l’auditeur confronte au sein de
sa memoire de travail Uinput sonore et les
connaissances du monde pour construire le
sens.

Par des processus ascendants, de décodage
(de Uinput sonore vers la mémoire de travail),
’auditeur construit le sens en combinant au
fur et a mesure des unités de sens de plus en
plus grandes, depuis le niveau du phoneme,
jusqu’au niveau du discours.

Par des processus descendants,
d’interprétation (de la mémoire a long terme
vers la mémoire de travail), il utilise le
contexte et ses connaissances antérieures
pour construire un cadre conceptuel a la
compréhension.

C’est en combinant ces différents processus
que ’apprenant va construire efficacement le
sens du discours (Vandergrift, 2003b, 2014).




Temporalité d’execution des processus et charge cognitive

Apres avoir décrit ces processus, les chercheurs se sont interrogés sur leur temporalité d’exécution.

Bien entendu, la compréhension d’un discours en langue étrangere commence par la perception d’un
son, mais les processus de traitement de ’information se déroulent ensuite a la fois de maniére
successive et concomitante. Le flux continu de la parole parvient, en effet, sans discontinuer a
’auditeur.

Pour une compréhension parfaite, la mémoire de travail devrait donc traiter instantanément les
informations sonores. Or contrairement a ce qui se passe en langue maternelle, ou tous les
processus sont fortement automatisés, en langue seconde, les processus notamment de bas niveau
le sont tres faiblement (Gaonach et Fayol, 2003; Paradis, 2004). Ce faible degré d’automatisation
des processus provoque un « trop plein », une surcharge d’informations qui ne parviennent plus a
étre traitées en mémoire de travail.

Les chercheurs ont ainsi introduit la notion de « surcharge cognitive », c’est-a-dire de saturation de
la mémoire de travail (Sweller et Chandler, 1994; Sweller, 1994 et 1998; Mendelsohn, 1999), qui est,
comme nous l’avons indiqué plus haut, un systéme a capacité limitée.




Les

strategies
de

comprehensi
on de l’oral
en L2




Difficultes des auditeurs au sein du processus

D’apres ces considérations théoriques, les difficultés des éleves en compréhension de ’oral d’un discou
en langue étrangere peuvent non seulement survenir aux différents niveaux du processus global d
compréhension, mais également avoir un effet les unes sur les autres, une difficulté en entrainant un
autre.

Au plus bas niveau, la lenteur et 'imperfection du processus de décodage engendrent une accumulation
des informations en mémoire de travail. La construction du sens ne peut donc pas se faire
efficacement.

Au niveau supérieur, le manque de connaissances antérieures (lexicales, grammaticales, contextuelles,
culturelles) et/ou la mobilisation insuffisante de ces connaissances antérieures freinent également |
construction du sens du discours.

D’aprées la théorie de la charge cognitive, une certaine quantité de ressources est allouée a la tache
comprehension. On peut donc en déduire que plus la quantité de ces ressources dédiées au process
de décodage est importante, moins [’auditeur en dispose pour mobiliser ses connaissances general
et les utiliser a bon escient de maniére volontaire et stratégique



Quelles interventions possibles pour [’enseignant ?

Conclusion : il ne peut pas exister de protocole unique et uniforme d'entrainement a la compréhension
mais il existe plusieurs « leviers » pour entrainer le mécanisme, leviers qu’il faut essayer d’utiliser le plus
largement possible.

» Le premier concerne |’automatisation des processus de bas niveau :

plus le matériel phonique est traité rapidement (plus les sons, les mots, les phrases sont reconnus rapidement)
moins la mémoire de travail est encombrée et mieux la construction du sens peut se faire. Tous les exercices
phonologiques contribuent a automatiser les processus cognitifs de bas niveau. Mais, bien entendu, cela ne
peut pas suffire.

» Le deuxiéme levier concerne les processus de haut niveau :

il consiste a entrainer les éléves a adopter des strategies metacogmtlves c’est-a-dire par exemple a élaborer
des hypothéses, a déduire, a inférer du sens a partir de ce qu’ils ont compris. De la méme maniere que
précédemment, plus ces processus sont exécutés rapidement, plus le sens peut étre construit de maniere
efficace. Ce deuxiéme « levier » ne sauralt tout comme le « premier », constituer un entrainement exhaustif
a lal compréhension de U'oral. Il s’agira, ‘bien entendu, de combiner les deux pour obtenir de meilleurs
résultats.

» Un troisieme levier consiste en ce que Vandergrift appelle le développement chez les apprenants
auditeurs de la « conscience métacognitive », (Vandergrift et al., 2006).

L’enseignant doit, selon lui, faire prendre conscience aux apprenants des stratégies cognitives e
étacognitives qu’ils mettent en ceuvre pour construire le sens de maniére efficace. Les apprena
euvent par exemple analyser leur activité d’écoute, les techniques qu’ils utilisent pour comprendre afin
rendre conscience de leur efficacite.



Retour sur la chanson de depart

» Experimentation concrete visant a montrer les
differences d’attitudes, de besoins face a un
document de CO

2




Expérimentation menée a partir de la <
chanson ecoutée en debut de seance

1. Conditions de I’expérimentation
» Aucune indication n’a été donnée sur le but de l’écoute
2. Description des « testeurs »
» Loic:
» Langue maternelle francaise, niveau espagnol A2
» Visuel
» Agnes:
» Langue maternelle francaise, niveau espagnol C2

» Auditive




Agneés (auditive)

Loic (visuel)

Attitude

Stratégies

Ressenti

Se déconcentre au bout de 2 strophes :

* regarde ’environnement,

* réclame un papier pour prendre des notes :
a besoin d’écrire

» Comprend que ce n’est pas de [’espagnol,
se focalise sur la langue, émet des
hypothéses : catalan ? portugais ?

* Se raccroche au détail

Cherche des analogies
lexicales(espagnol/francais)

A dégagé un théme en relation avec les
connaissances culturelles : exode rural des
aveyronnais, donc a tout de suite émis une
hypothése du départ : part pour trouver du
travail

A créé un cheminement d’images en
relation avec les mots reconnus : s’est
raconté une histoire

*Aurait eu besoin d’un but clairement
exprimé des le départ

Ecoute jusqu’au bout
*N’éprouve pas le besoin d’écrire

* A essayé de repérer des mots clef qui ressemblent au francais
(fontaines, rivieres)

*A partir de ces mots, a créé une analogie avec une chanson
francaise (« Que la montagne est belle », J. Ferrat)

* N’a pas ressenti le besoin d’avoir des explications sur le but de
’écoute : pour lui, il s’agissait de comprendre et de dire ce qu’on
a compris

* N’a pas osé dire a quoi cela lui faisait penser (pourtant avait
fait une analogie avec « Que la montagne est belle »)

* Remarque que dans un contexte de classe, ne comprenant pas
tout de suite, il aurait décroché en se disant que ceux qui
comprennent toujours répondraient



Les besoins
sont différents ~Trouver un moyen terme

selon le mode -« Autoriser la prise de notes pour noter des

de mots clef, s’organiser en fonction des
QU e l leS raisonnement = attentes :
de chacun » Donner des consignes d’ecoute (en

CO n C l u S'i O n S entrainement) : on écoute pour....

( pa I’tl e l leS ) Les strattégies
t'i re r? sur lesquelles on

différentes | peut s’appuyer pour améliorer la
selon le mode [compréehension

de « Travailler sur ces stratégies (les faire

raisonnement identifier, les faire verbaliser)
de chacun



progammedelanguesespagnol.pdf
http://cache.media.education.gouv.fr/file/special_2/25/1/langues_vivantes_etrangeres_44251.pdf

Comment préparer un exercice
d’entrainement a la CO sur cette
chanson?




Passages obligatoires

Mise a plat du document qui doit étre connu dans ses
moindres détails pour pouvoir rebondir sur les
propositions des éleves

» Type de document (CF programmes lycee pro)

-> porte le sens du document

» Axes qui devront obligatoirement étre évoqueés (pour
reconstruire le sens)

» Justification grace au detail (recherche de
justification grace a [’écoute de detail)



progammedelanguesespagnol.pdf

Strategies utilisees pour comprendre
ftp://trf.education.gouv.fr/pub/edutel/bo/2007/hs7/hs7 preambule-vol3.pdf


ftp://trf.education.gouv.fr/pub/edutel/bo/2007/hs7/hs7_preambule-vol3.pdf

Chanson de Amancio Prada,
a partir d’un poeme de Rosalia de Castro (1863, Galicienne)
incomplet

Axes Justification

1. Compréhension globale :

Le chanteur évoque la situation d’un homme triste car il doit : oz ; ;
ST AT G PV . G £ 71T BT ST 1. C/Aeurse]ﬂwuoes lente/ adios/ Tierra/non sei cando nos

2. Axes:
: : 2.1 La campagne - un village -sa maison : Rios
B Que quitte-t-il /fontes,/mifa terra/prados/rios/castafares/Igrexifia
B Son pays do lugar-meu pay:terrifa:campanas do Pomar
> Ses amis Deixo amigos/queridina
- 2o gl emne 2.2 deixo a veiga polo mar/Lonxe/mar adentro
2.3 On n’en sait rien, on peut ’imaginer : pour aller
2. Pour aller ou? travailler (contexte culturel : Galice XIXeme )

> Travailler probablement en A du Sud 2.4 douleur/tristesses rendus par : les diminutifs (casifa,
queridina,) les possessifs (miha terra), le lexique
de ce qu’il aimait (casina do meu contento) , de

> Dans la chanson, on ne le sait pas tristesse (chorando) ... oppositions (deixo a aldea
que conoso por un mundo que no vin), I’idée de non
retour : para sempre adios, non sei cando nos

4. Que ressent-il? Comment le sait-on veremaos

3. Pourquoi?

3. Conclusion alliant les axes et les justifications 3. Récapituler + avis personnel




2. Qu’exige l’institution?




Programmes de college :

Attendus de fin de cycle

cycle 4

Niveau A1

Peut comprendre des mots familiers et des expressions courantes sur lui-méme, sa famille et son environnement.

Niveau A2
Peut comprendre une intervention breéve si elle est claire et simple.
Niveau B1

Peut comprendre une information factuelle sur des sujets simples en distinguant l'idée générale et les points de détail, a condition que l'articulation soit claire et l'accent courant.

Connaissances et compétences associées

Comprendre des textes oraux de genres différents :

- message en continu sur un point d'intérét personnel ;
- grandes lignes d'un débat contradictoire ;

- déroulement et intrigue d'un récit de fiction simple.

Suivre une conversation d'une certaine longueur sur un sujet familier ou d'actualité.

Gérer une variété de supports oraux en vue de construire du sens, interpréter, problématiser.

Repéres de progressivité

Niveau A1

Repérer des indices sonores simples.

Isoler des informations trés simples dans un message.
Comprendre les points essentiels d'un message oral simple.

Comprendre un message oral pour pouvoir répondre a des besoins concrets ou réaliser une tache.

Niveau A2

Identifier le sujet d'une conversation.

Comprendre un message oral pour réaliser une tache ou enrichir un point de vue.
Comprendre des expressions familiéres de la vie quotidienne pour répondre a des besoins.
Comprendre les points essentiels d'un bref message oral, d'une conversation.

Niveau B1

Comprendre un message oral en continu sur un point d'intérét personnel.

Exemples de situations, d'activités et de ressources
pour l'éléve

Repérer des indices extralinguistiques, reconnaitre, percevoir et identifier des mots,
expressions, schémas prosodiques porteurs de sens.

Diversifier les modes d'accés au sens : émettre des hypothéses a partir d'indices
divers, identifier la situation d'énonciation.

Travailler a partir d'un bulletin d'information bref, radio et/ou vidéo et/ou papier sur
un sujet d'actualité partagé dans différents pays ou régions.

Suivre les points principaux d'une discussion d'une certaine longueur sur un sujet familier ou d'actualité.

Comprendre les grandes lignes d'un débat contradictoire.
Suivre le plan général d'exposés courts sur les sujets familiers.



Programmes du cycle terminal




Baccalaureéat

DSIPOSITIFS D'EVALUATION DES LANGUES VIVANTES AU BACCALAUREAT GENERAL ET TECHNOLOGIQUE

Partie orale {@valuation en cours d annde)

L’ { Comprahension orals

Candidat
toutes séries G et T
session 2013

~ Partie acrite -, o
| L'épreuve de e — — —
~ LVA est + "Oralde LV2 seule - OU - Oral fusionné LV2LVA -
| intégrée ala LY g
o Lvz - ~ =/

Partie orale (épreuve terminala)

Candidat serie L
session 2014

- AT
Oral LV3** ! Oral LV3***
Epreuve de Epreuve
spécialité ) | facultative

vy

t 1k [WE] FRANLAIS (FEAMNLE] = LUMNENIAIEKES

CLIVIVIEN 14




L’épreuve de CO au bac

http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=76422

de note et
au candidat.




Qu’en conclure?

>

>




3. Monter une séance
d’entrainement a la CO

En tenant compte des éléments apportés par la recherche et des
exigences de U’Institution




Rappel : ’entrainement a la CO peut
reposer sur 2 types de processus

» Processus automatiques et inconscients

» Processus conscients et dirigés (c’est la-dessus qu’il
faudra faire porter I’entrainement : amener nos
éleves a élaborer des stratégies de la 1ére année
d’études a la derniere)




Strategies ?
e La langue maternelle (de méme que tout autre
langue etudiee) est une aide
e Entrainer a discriminer puis syntheétiser

® se poser des questions sur ce qu’on va entendre
(titre/mise en relation)

@ organiser son écoute (quels reperages vais-je
operer)

e s’appuyer sur ce qu’il reconnait pour déduire ce
qu’il ne connait pas




Schéema geneéral d’une activite
de CO

Activite d’anticipation
explication claire de la tache a accomplir (consigne)
Ecoute

mise en commun des réponses (verification d’hypotheses,
confirmation ou infirmation, formulation de nouvelles
hypotheses)

» controle de ’exactitude des réponses (récapitulation des
élements acquis)

vV vyvyy




Conseils de bon sens

e Penser a s’appuyer sur les activités d’ ant1c1patlon pour
mettre l’éleve en position de recherche d’information

e La recherche ne do1t pas porter sur des eéléments appris
au prealable mais s’ appuyer sur cet apprentissage pour
continuer a aller de l’avant

e Travailler sur des textes authenthues oraux (et non sur
de ’écrit oralise) pour entrainer l’éleve a s’approprier
les codes de la langue orale

e Ne pas laisser l’éleve livré a lui-méme devant une
comprehension globale

e Trouver des documents qui menagent la curiosite,
tionnent envie de savoir, de comprendre, d’aller plus
oin

e Se mefier des grilles de comprehension qui, en
ellwtramement confisquent le questionnement des
eleves




Exemple d’entrainement a la CO




1ere réflexion

Grille de compréhension




Réflexion a partir d’une « grille »
destinee a ’entrainement a la CO

» Lire la grille

» Que comprend-on sur le document a la
lecture de le grille?

» Quelles conclusions tirer?
» Faut-il jeter cette grille?



Iván, grille CO.doc

Activité preéalable

La preparation d’un entrainement a la CO passe par une
préparation soignée. La premiere étape de cette préparation
est la mise a plat a partir du document sonore. Vous allez
donc maintenant :

» Ecouter
» Mettre a plat
» Tirer des axes de sens

» Tirer des axes de langue



Cómo es.mp3

lvan
CO : exploitation en cours (entrainement)
4eme | V2

Objectifs :

» Repérage et réutilisation de la langue brassée au cours
précédent : description physique (ser + adj/llevar/tener)

» Introduction de estar pour exprimer un état d’esprit :
estar molesto/ enamorado

» Pont vers la séquence suivante -> conversation
telephonique, description physique + caractere/état
d’esprit.




Préparation

a [’activite




Etapes d’anticipation

1ére anticipation : pour mettre les éléves en
condition d’écoute active

2¢me anticipation : formuler ses propres questions

Professeur :

Imaginez ce que vous allez entendre (On
attend les propositions des éleves d’apres
ce a quoi ils sont habitués et ce qu’ils ont
fait au cours precédent)

Professeur :

Nous allons écouter le texte 1 fois.
Quelles questions pourrions-nous nous
poser ? -> Ce sont les éleves qui
décident de s’appuyer sur des
stratégies déja identifiées :




1ére écoute
avec prise
de notes
autorisee

construction de la langue, et conservation hors de la mémoire de
travail.




2¢me écoute :
Apuntar la

‘“‘conversacio
telefonica”




e A sa mere?
e Aun ami?

Remarques

« Hypothese : il n’a rien a dire
SUr le e Hypothese : il ne veut pas

. que sa mere ’entende
dialogue




Nouvelle
ecoute:
focalisation

sur la mere
et sur le fils




Qué quiere saber la madre? Ce sont les éleves qui partent du constat:
« curiosidad de la madre» qui le disent : ils se fixent a eux-memes leur objectif
d’ecoute : quiere saber como es/si es su novia/como se llama.

Ecoutes
fractionnee

[ J
avec p rl Se Reperage de lexique déja connu (début de sequence -> valeur formative:

s’entrainer a repérer dans un autre contexte, donc, s’approprier) es guapa,
d e n Otes morena con el pelo largo/normal: ni alta, ni baJa/delgada/Uene los ojos negros
y muy bonitos

(Remarque du professeur avant écoute -> nosotros también queremos
saberlo)

-> plusieurs éléves interviendront pour assembler le puzzle et on fera
récapituler par un tout seul (construction de la langue)

Déductions -> « lvan esta enamorado lo sabemos porque dice
Construction de sens que su amiga es muy guapa y que tiene los
(stratégie : « reconstruire 0jos muy bonitos.
du sens a partir * PEro No es su novia: no sabe como se llama

d’éléements significatifs ») porque es una nueva alumna.




Revenons aux leviers mentionnes
dans la 1€ partie




Quelles interventions possibles pour [’enseignant ?

Conclusion : il ne peut pas exister de protocole unique et uniforme d'entrainement a la compréhension
existe plusieurs « leviers » pour entrainer le mécanisme, leviers qu’il faut essayer d’utiliser le plus large
possible.

» Le premier concerne |’automatisation des processus de bas niveau :

plus le matériel phonique est traité rapidement (plus les sons, les mots, les phrases sont reconnus rapidem
moins la mémoire de travail est encombrée et mieux la construction du sens peut se faire. Tous les exerci
phonologiques contribuent a automatiser les processus cognitifs de bas niveau. Mais, bien entendu, cela ne p
pas suffire.

» Le deuxiéme levier concerne les processus de haut niveau :

il consiste a entrainer les éleves a adopter des stratégies metacogmtlves c’est-a-dire par exemple a élaborer
hypothéses, a déduire, a inférer du sens a partir de ce qu’ils ont compris. De la méme maniere
precédemment, plus ces processus sont exécutés rapidement, plus le sens peut étre construit de maniere effi
Ce deuxieme « levier » ne saurait, tout comme le « premier », constituer un entrainement exhaustif
compréhension de ’oral. Il s’agira, bien entendu, de combiner les deux pour obtenir de meilleurs résultats.

» Un troisiéeme levier consiste en ce que Vandergrift appelle le développement chez les apprenants aud
de la « conscience métacognitive », (Vandergrift et al., 2006).

L’enselgnant doit, selon lui, faire prendre conscience aux apprenants des stratégies cognitives et métaco
qu’ils mettent en ceuvre pour construire le sens de maniére efficace. Les apprenants peuvent par
analyser leur activité d’écoute, les techniques qu’ils utilisent pour comprendre afin de prendre conscien
fficacité.



Ces leviers ont-ils ete utilisés dans
la proposition faite plus haut?







